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SPECIALPADAGOGIKKENS KROP

af John Maul | Kognition & Paedagogik, nr. 24, side 15-23, 1997.

Tom og Descartes:

Som nyuddannet lerer forestillede jeg mig at jeg skulle lere bern at lese. |
virkelighedens verden var det lengstvarende vikariat at fa pa en specialskole for
motorisk handicappede bgrn.

Der mgdte jeg Tom og 5 andre bgrn i karestole. En formiddag med juleklip og
glegg blev jeg praesenteret som den kommende klasselaerer. Tom var 11 ar og kunne
kun bevaege en pind pa en hjelm spandt fast pa hovedet. Mens han med et par levende
gjne kommunikerede sine tanker, begyndte jeg at ane min seminarieuddannelses teori
og metode fortone sig i det fjerne.

| stedet skulle dette mgde vise sig at rumme braendstoffet til at ga ind i
fremtidige faglige udfordringer. Tom leerte mig ydmyghed over for metoder, fordi de
som hovedregel ikke virkede pa ham. | forbindelse med videreuddannelse pa
Danmarks Lererhgjskole gennemfarte Tom og jeg i lgbet af et ars fredage
neuropsykologiske undersggelser med henblik pd indkredsning og beskrivelse af
Tom’s leeringspotentiale.

Samtidig lykkedes det en exceptionelt ihardig kollega at forma Tom til at
medvirke i et andet eksperiment: “der er i det forlgbne ar lagt stor vaegt pa indgvelse af
‘120 hyppige ord’, de er skrevet gang pa gang, men glemmes hurtigt igen”, fremgar
det af Tom’s journal. Bagefter kan man blive helt taknemmelig over en sadan ensidig
iver, fordi det sa tydeligt demonstrerer, at metoden ikke virker. Sidenhen forsggte
Tom og jeg os med en forstaelse af hvorfor en sddan undervisning ma veare demt til at
mislykkes'.

Da Tom’s cerebrale parese viste sig at veere beslaegtet med efferent motoriske
vanskeligheder i Luria’sk forstand, var vejen til afasi og taleinstitutverdenen banet.
Her mgdte jeg for ferste gang et serigst bud pa en kvalificeret beskrivelse af
indleeringsvanskeligheder. | afasiundervisningen pa taleinstituttet var det centrale
omdrejningspunkt Luria’s kvalitative og neuropsykologiske made at undersgge pa. |
modsetning til kvantitativ testning, hvor kommunikationen af hensyn til
standardiseringen ma begraenses til et minimum, da er inspirationen fra Vygotsky til
frit af kommunikere undervejs meget tydelig i denne undersggelsesform.

Forskellen til skolens mere generelle specialpaedagogik, som jeg skulle mgde
sidenhen, er sldende. Her iveaerkseattes specialundervisningen ofte uden anden
begrundelse end en standardiseret test, som kan udsige noget om hvor meget det er
galt, men sjeldent hvordan det er galt. | modsetning til afasiundervisningens
personligt tilrettelagte forlgb, oftest med individuelt udformede materialer, synes
pointen i den generelle specialundervisning at veere: at materialerne i dansk og
matematik skiftes ud med specialdansk og specialmatematik. Det eleven ikke har
kunnet tilegne sig i normalundervisningen, tilbydes nu pany, blot langsommere med
flere gentagelser og over lengere tid.

Samtidig har jeg bemerket at kolleger i folkeskolens specialundervisning ofte
har meget starre tiltro til effekten af metoder, og ofte udviser sterre frustration nar
deres metode
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ikke virker. Jeg tror det kan haenge sammen med omgang med elever med lettere
indleringsvanskeligheder, der jo som oftest laerer sig en given ferdighed pa den ene
eller den anden made i den sidste ende. Men da de aldrig har mgdt en Tom, har de
ikke meerket, at metoden ikke virker altid.

Ofte har jeg i specialpeedagogiske diskussioner haft den oplevelse, at nar jeg
troede vi fokuserede pa anamnese, undersggelse og forstaelse, da fokuserede
meddebatanten pa metoder og forklaring af arsag og virkning. En fremtreedende
tendens i naesten enhver specialpaeedagogisk diskussion, som synes at kunne hente sine
regdder i Descartes formuleringer ‘om metoden’". Heri udfoldes muligheden for en
fuldsteendig rationel og bevidst indsigt i menneskelige ferdigheder og viden. |
forlengelse af en sadan tankegang kan det forekomme helt naturligt at forsgge sig
med at lere Tom de 120 hyppigste og mindst meningsbarende ord pa dansk, ved i
bevidsthedens lys at se dem og skrive dem igen og igen.

Men via denne forklaring magter man ikke at forsta, at Tom i sin helt normale
impressive sprogforstaelse rummer alle disse sma meningslgse ord pa et tavst, ikke talt
niveau. Man forstar ikke at sproget i lige sa hgj grad tilegner sig Tom, som at Tom
tilegner sig sproget™. Derfor forstar man ikke, at det impressive sprog for leengst har
‘tilegnet’ sig Tom, hvorimod hans cerebrale parese ikke muligger noget tilsvarende
hvad ekspressiv tale og skriftsprogsferdigheder angar.

Netop her star vi ved en central skillevej i specialpaedagogikken, i et valg
mellem det rationelt objektive og det kropsligt subjektive. De fleste baserer uden
videre deres antagelser pa Descartes’ fremhavelse af det rationelle, bevidste selv’s:
“cogito, ergo sum”. Det ligger sa dybt indgroet i vore tankevaner og forekommer sa
indlysende, at vi ikke engang reflekterer herover.

Men i en moderne efterrationalisering af Descartes’: Jeg teenker, altsa er jeg”,
viser det sig, at vi kan meget mere og ved meget mere end vi kan ggre rede for. Den
ungarske filosof Polanyi" har benavnt dette f&nomen som ‘tavs viden’. Hermed
abnes for en forstaelse af sammenhangene mellem den talte, rationelle viden, og sa
den implicitte viden som dvaler i kroppen i form af tavse, kropsligt inkarnerede
feerdigheder. Hvor Descartes i sit mekanistiske univers mente at kroppen lyver og
sanserne snyder os, har Merleau-Ponty” pavist at det tavse niveau, savel
vidensmassigt som faerdighedsmaessigt, er knyttet til kroppen. Her fremstar den
feenomenologiske krop pa én og samme tid som savel subjekt som objekt. | stedet for:
jeg tenker, altsa er jeg, bliver det til: jeg er, altsa tenker jeg. Jeg har ikke bare en
krop, jeg er min krop. Krop og sj&l er slynget ind i hinanden ligesom krop og verden
er flettet sammen. | denne forstaelse understreges vekselvirkningen mellem den
handlende krop og den teenkende hjerne med begrebsdannelse til falge, i en form hvor
vi altid kan mere og ved mere end vi kan gare rede for.

Nar den specialpadagogiske forklaring har en tilbgjelighed til at knaekke i
relation til en elev som Tom, hanger det for mig at se sammen med den klassiske
made at skabe viden pa, som en pendling mellem det teoretiske og det
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empiriske. Kigger man i Tom’s journal fremgar det: at indtil 10-ars alderen synes alle
personalegrupper pa skolen enige i deres vurdering af Tom. | hvert fald strammer de narmest
over i begejstring for hans personlighed, arbejdslyst og begavelse. Men 10 ar gammel
karakteriseres han pludselig ved falgende konferencekonklusion: “Der er efterhanden enighed
i afdelingerne om at han er mentalt retarderet, langsom i bade skolen og
behandlingsafdelingen”. Hvad er der sket? Er Tom pludselig blevet posttraumatisk
hjerneskadet? Nej, men det slar klik for psykologerne, leererne, paeedagogerne og terapeuterne.
| deres teori kan begavede bern laese, skrive og regne ved 10 ars alderen. Nar deres teori
konfronteres med deres erfaringer eller empiri med Tom, da kortslutter deres teenkning, og pa
den arlige konference enes de farst i mundtlighed for efterfglgende at formulere sig skriftligt i
Tom’s journal, sd vi kan huske det og more os over det laenge endnu. Ved hjalp af en idé
eller rationel teori om hvad bgrn skal kunne pa bestemte tidspunkter i deres liv, forsgger de at
forklare arsag og virkning hvad Tom’s undervisning angar. Da han er blevet vurderet til at
vaere normalt begavet gennem 10 ar, da man synes overbevist om at han er blevet undervist
pa den rigtige made, og man sa pludselig konfronteres med en helt ny erfaring med hensyn til
effekten af den anvendte metode, da a&ndrer man med et snuptag ved en af premisserne, sa
verden atter kan se normal ud ifelge teorien: ‘han er andssvag, det er derfor vi ikke kan lere
ham noget’. Maske var det rationelt teenkt, med det viste sig hurtigt ikke at vaere sa klogt
tenkt.

Nar man tenker og agerer pa denne made er man lukket inde i en saebeboble af
pendlen mellem teori og empiri. Netop dén pendlen som den ‘rigtige’, rationelle videnskab
typisk benytter som sin fremmeste metode. Den forudsetter et lukket univers, hvor alle
forhold er reducerede til at kunne veere under bevidst kontrol. Her kan man entydigt forholde
sig til arsag og virkning. Problemet opstar nar man overfarer denne lukkede og forenklede
verden til specialpaeedagogikkens abne og virkelige verden. Sa hopper keaden af.

Alligevel viser denne pendlen mellem teori og empiri sig ofte at veere det barende
element i diskussioner pa mange lererveaerelser om arsag og virkning af konkrete
specialpadagogiske tiltag. Det grundleeggende problem er at man ikke kan bevise noget ved
hjeelp af forsag. Positive udfald af en test eller et forsgg kan ikke pa nogen made garantere at
hypotesen er sand. Beveaeger man sig udover den logiske positivismes"” tankeszt, da er det i
videnskabsteoretisk sammenhaeng almindeligt anerkendt”. Derfor virker det sa
selvmodsigende, at personer som paberaber sig videnskabelighed, ofte forsgger sig med at
belaegge deres postulater med forsggsresultater, men overser at de ger det inden for et lukket
logisk positivistisk tankeszt.

Konsekvenserne af en sadan tenkning meder vi ofte i den specialpaedagogiske
hverdag, f.eks. nar det i sin tid opfattedes som en helt naturlig ting at treene motorisk
handicappede elever med Marianne Frostig’s visuelle perceptionsark med henblik pa
tilegnelse af laeseferdighed. Tom blev naturligvis ogsa traenet i visuel perception. Og her var
Tom fremragende, men han lerte sig ikke at lese. Men det var jo forventningen, fordi
observationer i hgj grad er ‘gennemblgdte’ af teori, sa man far det resultat, man forventer at
fa som en selvopfyldende profeti. I Tom’s tilfelde gik man ind og @ndrede pa en af
preemisserne, dvs. @ndrede ved intelligenskoefficienten sa regnestykket kunne ga op. | dag,
ude af teoriens ‘fastlaste blik’, forstar de feerreste hvorfor man kunne veere sa overbevist om
effekten af denne visuelle perceptionstraening i relation til leesning. Samtidig med at nasten
ingen undrer sig over den tilsvarende, nutidige fokusering pa fonologisk
opmarksomhedstraning. En saddan opmarksomhed har Tom ikke udviklet. | farste omgang
fordi han ikke har laert sig at laese, og fordi fonologisk opmarksomhed i lige sa hgj grad er et
resultat af tilegnelse af skriftsproglige feerdigheder som en forudsatning herfor. Det er
sammenligneligt med
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Tom’s uhensigtsmassige gjenbeveegelser under leeseforsgg. Der er ikke noget i vejen med
hans gjenbevaegelser, tvaertimod, men fordi Tom ikke kan fa fat pa meningen i teksten, ved
gjnene ikke hvad de skal styre efter”". Hvis man tenker logisk positivistisk kan man tro, at
man kan forklare fonologisk opmaerksomhed eller gjenbeveaegelser som arsag til leesning. Hvis
man tenker faenomenologisk forstar man at meningsintentionen er afgerende.

Descartes og Merleau-Ponty:

For Descartes er mennesket splittet i to substanser bestaende af det rationelle og det
fysiske eller teenkning og krop. Dette todelte menneske er placeret i et mekanisk
univers. En igjnefaldende konsekvens af Descartes teenkning er bl.a. at mennesket
reduceres til at veere tilskuer, der betragter og analyserer verden pa afstand.

Feenomenologien™ er et forsgg pa at overvinde skellet mellem det subjektive og
det objektive. Pointen er at ingen skarp adskillelse kan opretholdes, at skillelinjen kan
flyttes frem og tilbage, og at der altid vil veere tale om et subjekt-objekt
komplementaritetsforhold. Niels Bohr* betonede gang pa gang: at vi hanger i sproget.
Vi er som mennesker og videns-skabere en del af den verden vi udforsker. Vi er pa én
og samme tid tilskuere og skuespillere. Vi kan ikke se verden udefra, fordi vi hele
tiden er i den. Pointen er at vi i al vor erkendelse og i alle iagttagelsessituationer pa én
og samme tid er observatgr og deltager. | denne forstaelse er det ikke arsag og
virkning, men mening der er bestemmende for perception og indlering.
Specialpadagogikken om mennesket lader sig ikke indfange i lukkede systemer. Den
er tvetydig og aben for fortolkninger.

Hvor pendlingen mellem teori og empiri har til formal at forklare og bevise
arsag og virkning, har fanomenologien som mal at beskrive og forsta med henblik pa
overvejelser over specialpedagogiske tiltag. Merleau-Ponty angriber den
videnskabelige pendling mellem tese, antitese og syntese for at veere lukket inde i sig
selv og udgare en ren tankebeveegelse som presses ned over virkeligheden.

I den almindelige specialpaedagogik har analyse og beskrivelse veeret noget
som hurtigt skulle overstas, typisk med en standardiseret test med henblik pa at abne
dere til specialpedagogiske ressourcer til eleven. | den mere specifikke
specialundervisning har der veeret tradition for en mere kvalitativ beskrivelse med
henblik pa individuel tilretteleeggelse af undervisningsforlgb.

Nar det kommer til denne beskrivelse kan man skelne mellem to modsatrettede
mader. Den ene er logisk positivistisk. Den udspringer af en holdning om at vi kan
lzere verden at kende fuldt ud gennem rationelle regler og derved forklare og beherske
den. Dens modsatning er fenomenologien som udspringer af en holdning om at viden
ikke forudseetter fuldt kendskab til rationelt udledte regler, men kan udspringe af vores
dagligdagserfaringer og veere rettet mod umiddelbar forstaelse.

Ogsa i specialpedagogikken har man typisk taget udgangspunkt i logisk
positivisme. Her er nggleordene: quantus - dvs. hvor meget. Testveerktgjet er den
standardiserede test hvormed testeren pa objektiv vis kan male sig frem til ‘harde data’
ubergrt af menneskehand. Det sidste i den forstand at kommunikationen undervejs
stort set indskraenker sig til preesentation af de foreskrevne eksempler, hvorefter al
kommunikation ma indstilles af hensyn til standardiseringen. | denne forstaelse
forholder man sig udelukkende til objektivt, malbare observationer. Det er den logiske
positivisme’s lukkede verden.

Denne made at skabe viden pa er klassisk inden for intelligensforskningen og i
det

18



skolepsykologiske miljg i Danmark. Her er WISC-intelligenstesten i disse ar ved at blive
aflgst af Dansk Evneprgve. Prgv en gang at ‘smage’ pa navnet og fornem hvor gammeldags
det lyder. Selve forkortelsen: ‘DEP’ er lige til at blive deprimeret over, hvis ikke det var
fordi, det ogsa er sa morsomt, at nogen overhovedet kan finde pa det. | den seneste revision
har man med figurer i form af sma hjerter angivet hvornar testeren ma veere hjertelig, dvs.
kommunikere hjelp til den undersggte. Nar der ingen hjerte er angivet i margenen, skal
testeren igen agere robot. | den kvalitative undersggelse ma undersggeren gerne have noget
pa hjerte hele vejen igennem.

Intelligenstestningen i Danmark har relationer til den moderne Kognitionsvidenskab
eller cognitive science. Dens hypotese prasenterer intelligens som et produkt af
informationsbehandling i organismer og maskiner. | laeseforskningen er et tilsvarende
sprogvidenskabeligt syn dominerende i Danmark. Under denne synsvinkel reduceres tekst og
leesning til mindsteelementerne: fonemer og morfemer. Fra dette reduktionistiske niveau
generaliseres og forklares sa lesning, leesevanskeligheder og leeseundervisning. | relation til
autisme er det blevet fremfart at TEACCH-padagogikken™ har veeret dominerende. Denne
padagogik bygger pa et mekanisk videnskabssyn, der blot programmerer, trener og
modificerer eleverne i skarp kontrast til Sofie Madsens feenomenologiske og hermeneutiske
metode pa baggrund af et humanistisk videnskabsideal. Sidste skud pd stammen er
beveegelsesvidenskab eller movement science. Dens forskningsmetoder fglger positivistiske
traditioner med laboratorieforsgg, f.eks. ved fastspanding af spadbgrn i treedemgaller'. Det
er ikke nogen tilfeldighed, at det netop er glosen science, som oftest synonymt med
naturvidenskab, der her knyttes an til tenkning, laesning, personlighed og bevagelse.
Udgangspunktet i alle sammenhange er et mekanisk menneskesyn, klassisk reduktionisme,
behaviorisme og logisk positivisme.

Det andet mulige specialpeedagogiske udgangspunkt er fenomenologisk-
hermeneutisk". Her koncentreres interessen om ‘qualis’, dvs. ‘hvordan’. Her er verktgjet
den kvalitative undersggelse, hvor undersggeren og undersggte kan kommunikere frit med
hinanden undervejs. Her gar man ud over de fenomener som kan belegges med
eksperimentelle data. Derfor kommer dataene heller ikke til at fremstd som ‘ubergrt af
menneskehand’, men tvaertimod med undersggeren selv som det vigtigste instrument. Nar det
drejer sig om kvalitativ undersggelse har man udover kortet, svarende til undersggelsen, ogsa
en guide i form af undersggeren. | skiftet fra kvantitativ test til kvalitativ undersggelse
udskiftes testrobotten med en guide. En guide forholder sig ikke som kortet matematisk til
virkeligheden. Guiden har oftest varet pa lokaliteten far, har serlige forudsatninger for at
tyde kortet i relation til virkeligheden, kan henlede opmarksomheden pa interessante pointer,
forklare uklare detaljer og serge for anvisninger som leder frem mod en dybere forstaelse.

Kvalitative undersggelser antages generelt at veere mindre reliable, dvs. at de ikke
med sikkerhed kan gentages med pracist det samme resultat til falge. Problemet er netop at
man, i stedet for at anvende stopure og linealer, ved kvalitative undersggelser bruger sig selv
som maleinstrument og inddrager personlige fortolkninger af undersggelsesresultaterne.

Til gengeeld skaber kvalitative undersggelser mere plads for undersggerens personlige
synsvinkler og udger et starre potentiale for mangfoldighed. Den kvalitative metode har
oftest hgj validitet, dvs. hvorvidt man har undersggt det man ville. Det ligger da ogsa implicit
i neuropsykologisk orienterede undersggelser, at det gelder om at sgge ind mod sa rene
funktioner som muligt. | modseaetning til megen standardiseret testning er det ligefrem gn-
skeligt at undersggeren kommunikerer frit med eleven undervejs, hvilket netop kan vaere med
til at sikre, at man undersgger det man har intentioner om og ikke andet. Den kvalitative
undersggelse er oftest den standardiserede overlegen hvad
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angar gkologisk validitet, idet den i hgjere grad formar at svare til virkelighedens komplekse
situationer og ikke ngdvendigger kontrollerede forsggsopstillinger. Samtidig er den
pragmatiske validitet ogsa sterre fordi resultaterne er lettere omsattelige til praktisk
undervisning. Og endelig stilles der starre krav til kommunikativ validitet, fordi resultaterne
ikke blot kan meddeles i en koefficient, eller nar det gar hgjt via en grafisk profil som i
kvantificerbare tests, men ma udfoldes og fortolkes sprogligt forstaeligt.

I Feenomenologien muligger eksemplet eller historien den latente mening at traede
frem pa en eksemplarisk made. Her konkretiseres det almene med mulighed for stor
gennemslagskraft og forstaelighed. Her kombineres neuropsykologiens kvalitative
undersggelsesmade med feenomenologien og hermeneutikken og med fortzellingens eksempel
som det barende element. Denne casemetode sigter netop mod at udvikle forforstaelse,
engagement og den erfaring som er ngdvendig for at bevage sig fra novice til erfaren.

Hvis man forestiller sig at man kun tilegner sig regelbaserede teorier, risikerer man at
forblive nybegynder og derved overladt til leerebogslasninger. Teoriernes og lerebagernes
specialpaedagogiske profiler er som regel statistisk signifikante eksempler som yderst
sjeeldent genfindes i virkelighedens verden. Virkelighedens cases har nok teoriernes profiler
eller temaer i sig, men derudover er de komplekse og veevet ind i et netveaerk af psykosociale
faktorer som ber medtenkes. “Hvis folk kun blev oplert ved hjelp af kontekstuafhaengig
viden og regler, ville de blive haengende pd begynderniveau. De ville kun kende til
lerebogslasninger og ville fungere som computere eller mekaniske bureaukrater”™",

Det som er interessant i denne sammenheang, er ikke det som kreever lange
forklaringer at beskrive eller tykke bgger at laese, men det som det kreever mange oplevelser
at erfare™. Handlinger taler hgjere end ord. Novicen har typisk et umetteligt behov for
indsamling af data med stor risiko for at miste overblik eller lide ‘informationsdgden’, fordi
evnen til at se en struktur eller et tema endnu kun er mangelfuldt udviklet.

Det er fenomenologiens bestraebelse at sgge at frigere sig fra forudfattede meninger
og teorier. Det sker ved at treede lidt tilbage og blive filosoferende iagttager af sine egne
tanker og oplevelser. Meningen er at se sin egen tenkning i perspektiv. Det er
feenomenologiens lidenskab at sgge mod det endnu usete, “verden er altid ny for
feenomenologen™"'. Her bliver specialpadagogikken ikke lukket inde i pa forhand definerede
systemer. Beskrivelse gar forud for analyse og fortolkning med mulighed for at nye strukturer
eller temaer kan komme til syne. | fenomenologien er beskrivelsen en ekspressiv kunst hvor
form og indhold vaeves sammen, ikke blot som en made at formidle undersggelsesresultaterne
pa, men i ligesa sa hgj grad et middel hvormed undersageren over for sig selv tydeligger,
hvad der er pa spil. Med relationer hertil har neurologen Oliver Sacks™" argumenteret for at
genoplive den kliniske tradition fra forrige arhundrede med rige, menneskeligt levende
beretninger om symptomer og vanskeligheder i stedet for senere tiders mere strengt
videnskabelige og upersonlige journalstil. 1 sin seneste bog™"" argumenterer Sacks for,
udover at anlegge videnskabsmandens objektive synsvinkel, ogsa at foretage en
mellemmenneskelig tilneermelse og se verden med den undersggtes gjne. Heroverfor “mister
den videnskabeligt arbejdende psykolog allerede fra begyndelsen fodfaestet og bliver til et
lgsrevet, frit i luften svaevende intellekt, der udefra betragter og analyserer enten den fysiske
eller den psykiske verden™™.

Det ma vaere derfor specialleereruddannelsen er sa fascinerende. | modsatning
til landene omkring os, hvor denne uddannelse foregar i universitetsmiljger, har
uddannelsen i Danmark tydelige praktiske rgdder. Her er den specialpaedagogiske
virkelighed en vigtig erfaringshorisont for de studerende og for de fleste undervisere,

hvoraf hovedparten
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arbejder i praksis med specialpaedagogik. Denne feelles kontekst og sammenkeadningen af
forforstaelse og intentioner har noget umiskendeligt fanomenologisk over sig, som er med til
at give specialleereruddannelsen en serlig kvalitet.

Her ser det ud til at psykologer har vanskeligere betingelser, og det uanset om de er
uddannet pa universitetet eller pa laererhgjskolen. Selvom de lererhgjskoleuddannede
psykologer rekrutteres fra den samme folkeskole som speciallaererne, synes deres risiko for at
blive indfanget i et logisk positivistisk univers at vare stgrre. Det har sikkert ogsa sine
faghistoriske grunde i en psykologi, der for at blive anerkendt som videnskab matte agere
mere naturvidenskabelig end naturvidenskaben selv. Ligesom det nappe har veret uden
betydning for specialleereruddannelsen, at en Jytte Jordal i midten af 70erne kom hjem til
Arhus fra Moskva med lys i gjnene og Luria’s kvalitative undersggelsesmetode i bagagen.
Deraf opstod en interessant historisk og geografisk opdeling af det specialpaedagogiske
Danmark, hvor Kgbenhavn signalerede det kvantitative og Arhus det kvalitative med
Lillebaelt som vadested.

Hvordan dette vil pavirkes af den tiltagende tendens til internationalisering og
scientificering™ af de specialpaedagogiske uddannnelser i form af PD’ere, bachelor’er,
master’ere og cand.pad.spec’er vil fremtiden vise. Vil indholdet kunne leve op til de
ambitigse titler, eller bliver det i den danske version til ordener og fagidioti*'?

Newton og Goethe: )
Diskussionen om det objektive og det subjektive eller mellem objektivismen™" og
feenomenologien er gammel. Et bergmt eksempel herpa er diskussionen mellem Newton og
Goethe om hvordan vi ser farver™"'. Ligesom med Piaget over for Vygotsky, matte Goethe
diskutere med en afded Newton. Goethe havdes at have veere uvant heftig i denne polemik,
maske fordi han ikke for alvor forstod forskellen pa deres to vidt forskellige mader at erkende
verden pa.

Newtons videnskab bygger pa den abstrakte forstand og handler om de dissekerede
livigse farver, som anskues ved hjelp af den matematiske- eller digitale orden. Newton havde
selv en mangelfuld evne til at skelne farver. Det gjorde imidlertid ikke noget, for selv en
farveblind kunne percipere farver i Newton’sk forstand. En computer ville have kunnet veere
iagttager og foretaget de ngdvendige registreringer og malinger. Newton opbyggede et
mekanisk univers, underkastede farverne eksperimentets betingelser og sa dem med sine
instrumenter.

Goethe’s videnskab handler om den levende natur, dvs. den analoge orden. Goethe
nerede en dyb mistro til fysikkens apparater. Han hadede apparater og frygtede
abstraktionens lurende demoni. Goethe afslgrerede Newton’s ubehjelpsomme metaforer,
som den digter han var med skearpet sans for billedsprog. Goethe’s teori bygger pa
anskuelsen af de sete farver, som han tillegger betydning. Goethe kalder sansningen af en
naturproces for et fenomen, som vi ma opsgge betingelserne for i naturen.

Newton og Goethe driver videnskab med forskellige erkendeorganer. Newton med
instrumenter og Goethe med sine gjne. Newton’s anskuelse var atomistisk med instrumentets
dede gje, hvor Goethe’s var dynamisk med menneskets levende gje. Newton objektiviserer,
hos Goethe smelter objekt og subjekt sammen. Goethe indsa ikke klart forskellene mellem
Newtons matematiske orden og hans egen analoge orden. | virkeligheden kan de begge have
ret. Farver kan anskues savel digitalt som analogt. Det har Goethe ikke klart indset og
Newton nok heller ikke. For Newton fandtes sandsynligvis kun én mulig orden, nemlig den
matematiske og mekaniske. Derfor kan det veere svart at se at de begge kan have ret.
Forholdet mellem den analoge og den matematiske orden er hierarkisk. Det levende niveau
ligger pa et hgjere plan end det livlgse niveau, fordi det er mere komplekst og sammensat.
Derfor ma kvantitet altid underordnes kvalitet. Men Newton kom i skolebggerne og skal
kunnes til eksamen. Samtidig blev hans
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videnskabelige univers grundleggende for skolepsykologien. Goethe, som tillagde
farverne mening, har altid betydet noget i kunsten og kan vinde indpas i
specialpaedagogikken via fenomenologien.

Vealger man Goethe’s made ma man samtidig give afkald pa en rakke
naturvidenskabelige dyder, sasom at undga personlige vurderinger i forbindelse med
undersggelse og scoring, sege frem mod operationelle definitioner, der sikrer at andre
med sikkerhed vil kunne opna de samme resultater, undga studier af det som ikke kan
males objektivt, og objektivisere journalskrivningen pa en sadan made at
undersggeren ikke optreeder som subjekt i beskrivelsen.

Valger man Newton’s made risikerer man at reducere og objektivisere i en
sadan grad at elementerne bliver meningslgse og den undersggte bliver tingsliggjort.
Det fungerede med tyngdeloven indtil Einstein kom til og paviste, at den nok gaelder
lokalt mellem jorden og manen men ikke universelt mellem solsystemer. Det rakte
ifelge Goethe ikke til en fuldgyldig forstaelse af hvordan vi anskuer farver. Hvordan
skulle den sa kunne forklare hvordan vi anskuer symboler, mennesket eller
specialpaedagogikken?

Motorik, rytme og krop:

| lyset af ovenstaende far de foregdende ars motoriske traening et umiskendeligt praeg
af en reduktionistisk opfattelse af kroppen, som en afsjelet maskine, man kan justere
eller tune med mere eller mindre bevidstlgs treening uden forstaelse for kroppens
tanke. Savel inden for specialpedagogik som inden for ergoterapi og maske
fysioterapi vil overvejelser over den intentionelle krop kunne bringe savel iagttagelser
som undervisning og behandling vigtige skridt videre™".

Og en relevant vej er neuropsykologiens kvalitative undersggelsesmade med
henblik pa beskrivelse af temaer i specialpeedagogikken fortolket i en f&enomenologisk
belysning. Central i denne sammenhang er faenomenologiens bestrabelse pa at forsta
sin egen forforstaelse som medbestemmende for de spegrgsmal man kan finde pa at
stille, de svar som kan udledes heraf og den undervisning og behandling som falger i
naturlig forleengelse.

Denne forstaelse bygger igen pa menneskets tvetydige eksistens med kroppen
som udgangspunkt, og det sted hvorfra verden ses. Kroppen er altid meningsfyldt til
stede som en tavs forudsatning det er vanskeligt at sette ord og forklaringer pa. Som
barnet er slynget ind i verden med sin krop og helt ud i fingerspidserne meningsfuldt
til stede, “ligger den menneskelige natur allerede pa spring i kroppen, nar barnet abner
sig mod verden og giver sig til at smile mod moren eller faren™",

Verden er ikke en selvstendigt eksisterende objektiv virkelighed. Krop og
verden er slynget ind i hinanden. Da kroppen rummer forforstaelsen, tonen og
intuitionen er vi aldrig forudseetningslgse til stede. Det forudsatningslgse blik som
bestraebelse vil derfor veere blindt eller dgdt. Vi har altid som menneske, speciallerer,
psykolog eller forsker en meningshorisont som er skabt gennem et konkret historisk
liv. Det vil veere baggrunden for den forforstaende undersggers levende gje i en
intentionel krop.

Siden gnisten sprang i en interesse for Toms motoriske vanskeligheder, en
interesse som i sig rummede et vedvarende personligt venskab, har motorik og
indleringsvanskeligheder bevaget sig over rytme og lesevanskeligheder™"' til en
voksende forstaelse for hvordan motorikken, rytmen, talen, sproget, laesningen,™""
teenkningen og specialpaedagogikken pa gadefuld vis er blandet op med kroppen.
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