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JACOBS TEMAER

Et forseg pa at beskrive den 12 arige Jacobs kritiske forudseatninger for
leeseindlaering afslarer umiddelbart normale motoriske-, perceptuelle- og sproglige
forudseetninger. Men undervejs gentages variationer over to temaer med
pafaldende sammenhange til to tilsyneladende vidt forskellige teoretiske
fremstillinger om dyslexi.

af John Maul
I Dansk Audiologopadi, nr. 2, 27. argang, side 53-60, 1991 og
I Nordisk Tidsskrift for Spesialpedagogikk, nr. 2, side 69-78, 1991

Optakt: En vinterkold 13. februar besgger jeg Jacob fra 6. klasse pa en ganske
almindelig skole i Vendsyssel med henblik pa afdeekning af kritiske forudseatninger
for leseindleering. Den lokale leesekonsulent overveerer hele forlgbet. Jacobs mor og
3 af Jacobs laerere stgder til ved et efterfalgende made.

Resumé af hidtidige forlgh: Jacob gar nu i 6. klasse, har haft en normal fadsel og
normal opvekst. Han har indleeringsvanskeligheder i dansk og regning, men igvrigt
god status blandt kammerater og leerere pa skolen. Endvidere beskrives han som
steedig og udholdende i positiv forstand. Jacob holder meget af slgjd, han er god til at
formulere sin viden i forteellefag; og han kan bega sig i badminton og fodbold.

lagttagelsesresumé: Jacob deltager koncentreret, medlevende og kommer med
kvalificerede meninger og udspil undervejs. Specielt har han en usadvanlig intuitiv
fornemmelse for sine sterke og svage sider. Ogsa hvad angar aktiviteter han aldrig
far er blevet praesenteret for. Jacob har ved farste gjekast tilsyneladende normale
forudsetninger for tilegnelse af laeseferdighed. *“Screening af laesning og
forudsaetninger for laesning”(10) viser normal sprogforstaelse og mundtlig
udtryksevne inden for aldersvarende rammer. Jacob klarer visuelle-, auditive- og
kinastetiske skelneopgaver uden vanskeligheder. Han klarer sig umiddelbart
alderssvarende hvad angar motoriske aktiviteter - savel i hverdagen som inden for
sport. Jacobs leseferdigheder star i skaerende kontrast hertil. Han geetteleeser pa
nggleord for at kunne matche meget lette saetninger til deres respektive billeder. Han
har nu pa 6. undervisningsar massive staveproblemer. Jacob har - hvad
tekstfaerdigheder angar - naet et niveau som svarer til ca. begyndelsen af 2. klasse; og
det til trods for tilsyneladende normale forudsatninger, normale opveekstvilkar og i
de fleste andre sammenhange et godt skoleforlgb. Men undervejs i iagttagelsesfasen
dukker en raekke temaer frem fra baggrunden af de tilsyneladende normale
forudseetninger. Det ser ud som om de kan knyttes an til to hovedtemaer med
relationer til Jacobs aktuelle vanskeligheder.

Det ene tema: Jacob har sveert ved skiftevis at abne og lukke hgjre og venstre hand
og integrere beveagelserne i et rytmisk forlgb pa tveers af kroppens midtlinie. Jacob
kan ikke banke en rytme hvor hgjre hand slar to slag og venstre hand ét slag. Da
Jacob skal rekonstruere en billedhistorie med far og sgn som fanger fugle pa
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Feergerne, far han problemer med dét billede hvor drengen falder ned. Farst laegger
han det vandret, sa vender han det pa hovedet for endelig at matte acceptere, at
drenger falder nedad. Det fremgar endvidere at Jacob har problemer med at opstille
divisionsstykker. Jacob kan selv berette om hvordan han mister overblik og ikke kan
holde styr pa de rumlige operationer med cifrene undervejs i processen.

For Jacob er det dog den horisontale retning (hgjre/venstre) som volder de
fleste vanskeligheder. Jacob er fortsat usikker pa benavning af hgjre og venstre. Da
jeg beder ham tegne en trekant til venstre for en surfer, kigger Jacob farst pa sine
haender og tegner sa et kryds til venstre for surferen. Han forklarer derefter, at han
manglede sit ur til at afgare hgjre og venstre, men sa kom han i tanke om at han jo
havde nikkeleksem, dér hvor uret skulle have veret. Men under denne “lange” indre
dialog beslutter han sig nok til den rigtige side, men han forveksler sa til gengald
trekanten med et kryds. Jacob kan selv berette at han har veeret adskillige ar om at na
frem til at kunne benavne b og d korrekt. | dag klarer han det uden fejl, men det kan
stadigvaek kikse for ham under stavning og laesning. Maske kan problemer med at
“kode” lodret og wvandret streg til et ‘ja’ eller “‘nej” wved en
sproglydsdiskriminationstest tolkes som en variant at samme problemkompleks.
Jacob skal lytte til to ord som lyder ens eller forskellige og svare ‘det samme’ ved at
tegne en vandret streg mellem to punkter og “forskelligt’ ved at tegne en lodret streg
mellem to punkter. Jacob har tilsyneladende ingen auditive skelnevanskeligheder pa
dette niveau; og nar han nogle ganske fa gange ud af 38 “svarer” med den forkerte
streg - er det tydeligt - at han, i samme nu han ser handens forkerte reaktion, reagerer
og korrigerer mundtligt. Det er tilsyneladende svarere for ham at kode et bestemt
svar til en vandret eller lodret streg, end at skelne auditivt mellem nertbeslegtede
sproglyd. Dette kan passe med at Jacob har et dyk pa kodepraven i en WISC.

Disse vanskeligheder synes at fortsatte i nedsat evne til at kode bogstavernes
udseende med navnet. Jacob har veeret uforholdsmassig mange ar om at indlare
bogstavnavnene. Det samme gelder fortsat tallenes navne, hvor Jacob har sine stgrste
vanskeligheder i regning hvad angar talnavne, tabeller og opstilling af
divisionsalgoritmen, men sine styrkesider pa problemregning og matematiske
problemstillinger. Jacob har ogsa sveere problemer med at indleere ordbilleders navne
og med at benavne stavelsesdele.

Jacob synes pa den ene side at have et kompleks af problemer med
udgangspunkt i forsinket udvikling af lateralitet og evne til at kode meningslast
materiale med sprog. Jacob kunne teenkes at vaere forsinket hvad angar etableringen
af et indre midtpunkt som i “form af en magnet” udger den fysisk/konkrete og
intuitive fornemmelse for op/ned, foran/bagved og hgjre/venstre. Men med
hovedvagten pa den sidstnaevnte dimension og med konsekvenser for bogstav- og
cifferperception.

Det andet tema:

Jacob har sveert ved at antalsbestemme og efterbanke rytmer. Han hgrer for mange og
han banker for mange. Specielt er Jacob meget emfindtlig over for temposkifte.
Jacob kan ikke pa alderssvarende vis eftertegne mgnstre i flydende og rytmiske
bevegelsesforlgb. Derimod kan han med lukkede gjne demonstrere at han kan huske
menstrene visuelt og rumligt, samt holde dem ude fra hinanden. Men den
tilsyneladende mere simple feerdighed: blot at fornemme rytmen i mgnsteret og
eftergare det igen og igen, det magter han ikke. Jacob har ogsa lette problemer nar
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han skal eftersige lange satningskeeder og meningslgse bgrneremser. Jacob kan godt
skelne auditivt mellem: ““sip sipper nip sip sirum sip” og ““sip sipper nip sip sirium
sip”, men han kan ikke eftersige nogen af dem. Jacob kan tilsvarende skelne auditivt
mellem parvise reekker af fonemer: PDT-PTB, DLN-DNL m.fl., men nar han skal
eftersige dem én raekke ad gangen: PTB, DLN o.s.v. klager han over ikke at kunne
“hgre” det midterste bogstav og eftersiger - dels med forkert reekkefglge - dels med
iblanding af forkerte fonemer. PTB bliver til PTD, DLN til DEL m.v. Endvidere har
Jacob problemer med at leegge ituklippede ord i korrekt stavelsesrekkefglge; og han
kikser pa betoning og tryk i oplaesning. “Elo hjalper sin far” leser Jacob som: “Elo
hjelp .. siger .. far”. Jacob har udviklingsforstyrrelser hvad angar rytmiseringen i
bevagelser, tale, stavning og oplaesning. Ogsa som et pauseringsproblem, hvor Jacob
ikke sikkert kan fornemme hvornar noget holdet op og noget andet begynder i et
rytmisk forlgh. Jacob fajer selv til at han ikke holder af at danse. Ikke kun pa grund
af det med pigerne, for der havde han vist nok lyst; men han er sig tydeligt bevidst, at
det er vanskeligt for ham at bevage sig rytmisk til musik.

Diskussion: Jacob er en moden og efterteenksom dreng. En WISC karakteriserer ham
som normalt- til velbegavet. Han har gode sproglige forudsatninger for at indleere
hovedparten af skolens fag. Hans abstraktionsevne pa den indholdsmassige side af
sproget er fuldt ud alderssvarende. Han synes at have haft samme sociale-, psykiske-
og paedagogiske forudsatninger for at opna tilsvarende laeseferdighed som de gvrige
I klassen. To hovedtemaer: lateralitet/kodning og rytmesans/seriel diskrimination
kan sandsynligvis veare delforklaringer pa de aktuelle problemer i dansk og regning.

| matematik kan Jacob bedre klare problemregning og matematiske
problemstillinger. Maske fordi lateralitets-, kodnings- og rytmevanskeligheder slar
hardere igennem pa talbehandling og tabeller. Der er et faerre antal cifre at tilegne sig
end bogstaver i alfabetet. Samtidig er der ogsa en form for betydning i hvert ciffer i
form af mangdebegrebet. En tilsvarende betydning er der ikke i de enkelte
bogstaver. Maske er det derfor at ferre elever med disse vanskeligheder far
problemer med tallene end med bogstaverne. Tabelindleering som udenadsleere er
ogsa en art kodning fra et regnestykke til et bestemt ciffer. Jacob har gvet sig
ihaerdigt pa tabeller, men glemmer dem ubehjalpeligt igen efter en tid. Derimod kan
han udmerket regne sig frem til de forskellige facit. Naesten pa samme made som
han skal “regne sig frem” til hvad der er hgjre eller venstre via sit ur eller
nikkelallergien.

Det kan veere samme typeproblem som medferer at Jacob er forbavsende
langsom til at kode cifre med simple geometriske figurer i WISC’s kodeprave. Nar
man som Jacob - og med ham mange andre dyslektikere - ikke er i stand til at indleere
at det hedder hgjre til den ene side og venstre til den anden, eller at det hedder b nar
“maven” vender til hgjre og d nar “maven” vender til venstre, sa er det ikke en
central hukommelsesdefekt. Pointen kan veere at Jacob mangler et “indre fysiske
midtpunkt” som forudsatning for netop at kunne betegne retninger horisontalt.
Ligesom Sigmund Freud hgjt op i alder var ngdt til at lave en fiktiv skrivebevaegelse
for at “veekke sin indre fornemmelse” for hgjre og venstre, mangler Jacob endnu den
fysiske forudsatning for at begreberne hgjre/venstre, b/d m.v. lynsnart kan
mobiliseres pa et sprogligt begrebsmassigt niveau. Derfor misforstar han beskeder
og anvender betegnelserne forkert i sin egen tale. Konsekvenserne bliver i farste
omgang at Jacob far sveert ved at huske navne pa bogstaver, stavelser og cifre som
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kan forveksles i forhold til hgjre- og venstre drejning. Men han er ikke
rumretningsforstyrret. Opgaver med tendstikmgnstre i koordinatsystemer viser at
han sagtens “kan finde rundt”, nar bare han ikke skal betjene sig af begreber og
navne. Jacobs feerdigheder i at forholde sig til rum og retning uden tilfgjelse af
sproglige begreber synes at vere aldersvarende udviklet. Hans problemer opstar farst
nar han skal “kode” rum og retning med sproglige begreber, sa at sige arbejde pa
tveers af hjernens midtlinieafbalancering. Da viser det sig at Jacob er ar om at indleere
dét som hans jevnaldrende har vaeret maneder om, nemlig at sammenkade eller
“kode” den visuelt rumlige perception af cifre, bogstaver, stavelser, ordbilleder m.v.
til deres begrebsmaessige sammenhange. Der synes at veere en tendens til at
dyslektiske skoleelever kan vere leengere tid om at udvikle samspillet mellem de to
handfunktioner; og altsa senere end gennemsnittet af bern modne og udvikle en
handdominans for kaste-, klippe-, skriveferdigheder. Forudsatningerne for at
udvikle lateralitet ligger gemt i den biologiske udrustning. Via reflekssystemer, og
afbalanceringen af de to kropshalvdele i dagligdagens motoriske aktiviteter udvikles
en basis for haendernes indbyrdes specialisering og samarbejde (lateralisering); og dét
spiller ogsa en rolle for den “indre tredimensionelle opfattelse” af rummets retninger
0g evnen til at danne sproglige begreber herfor.

“Det afggrende er at indse, at lateralitet ikke udelukkende er et spgrgsmal om
hemisfarespecialisering, men samtidig ogsa om hemisferernes indbyrdes
integration.”, skriver Steen Larsen (7). “At forsta den proces der farer til hjernens
lateralisering, betyder derfor, at man pa samme tid ma arbejde med begrebet
specialisering og begrebet integration. Ikke som dualistiske begreber, der kan
anvendes uafhaengigt af hinanden, men som dialektiske begreber der ikke kan
adskilles, fordi det er relationen mellem dem, der er det vasentlige. Hvis ikke det
forekom sa anstrengt og ulaseligt, var det rigtigste at anvende udtrykket
‘specialiseringsintegration” om den proces der farer til hjernens lateralisering”.

Et af hovedtemaerne i Steen Larsens doktordisputats om laesning (7) er netop
udviklingen af lateralitet. Steen Larsen finder stgrre grad af asymmetri hos de svage
leesere sammenlignet med kontrolgruppen af gode laesere. “Den lavere grad af
asymmetri hos de gode laesere betyder ikke, at de har en mindre grad af
hemisfaerespecialisering, tveertimod, men er et udtryk for, at der pa samme tid findes
bade en hgj grad af specialisering og en hgj grad af integration”. Det kunne derfor se
ud som om at svage laesere er leengere om at udvikle det laterale samspil i kroppen, i
handfunktionerne og pa cerebralt niveau. Og nar de sa farst har udviklet det, er de
leengere om at integrere de specialiserede ferdigheder pa tveers af kroppens midtlinie
og mellem de to hjernehalvdele.

| den forbindelse skriver Steen Larsen om laesningens integration af
sekventielle og simultane processer. “Den sekventielle proces har fgrst og fremmest
den funktion at fgje de starre eller mindre helheder, der er resultatet af den simultane
proces, sammen til den temporale stram af mening, som jo er lesningens egentlige
resultat”. Og Jacob er netop extrem langsom for alderen til at sammenkade og
synkronisere tekstens grafiske udformning (tekstens krop og rumretlige orientering)
med sit eget sprog og repertoire af sproglyd. Jacobs ene tema har trade til Steen
Larsens formuleringer om laesning som cerebral integration.

Samtidig slar Jacobs rytmeproblemer hardt igennem med hensyn til at
“knaekke lesekoden” (8), d.v.s. fornemme tekstens opsplitning i satningsdele,
orddele og enkeltbogstaver. Jacob er forholdsvis bedst hvad angar leesning af
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sammenhangende og meningsfyldt tekst. Her kan han stgatte sig til sit gode sprog og
tekstens mening. Nar Jacob laser korte tekststykker med god statte i kontekst - d.v.s.
forudgaende samtaler hvor man ligesom “varmer” ordene op, billedmaterialer og
igvrigt indholdsrige tekster - bedres han laeseferdighed markant. Kontekstuel lzeesning
(5 og 6) appelerer til Jacobs steerke indleringskanaler. Han er svagest i jo hgjere grad
teksten splittes op i meningslgse smadele. Dem kan han ikke rytmisere til ord, led og
setninger. Det volder ham abenlyse problemer at gentage satninger med lange
ledreekkefalger. Farst efter at have rekonstrueret dem som ituklippede sa&tninger
bedres hans mundtlige formulering. Det hjelper ham tydeligt at fa en visuel kereplan
I form af kartonstykker til stgtte for mundtlig formulering. Det er som om han da
endelig begynder at synkronisere tekstens grafiske udformning med egen sproglige
kompetance.

Jacob kan skelne sikkert mellem lange bgrneremser, men ikke realisere dem
hver for sig med egne artikulationsmelodier. Jacob er ogsa meget let at forvirre nar
han skal rekonstruere ituklippede ord (TI-VO-LI, PO-LI-TI-, TE-LE-FON, PA-RA-
PLY m.fl.). Spontant har Jacob meget sveert ved at fastholde en entydig benavning af
de enkelte stavelsesdele. Nar han bliver bedt om at benzvne stavelsesdelene som
ligger foran ham skrevet pa karton, bliver han tiltagende konfus og blander
stavelsesdele, vokaler og konsonanter imellem hinanden. TI-VO-LI bliver til:
“TI..LO..VI, TL.VL.** 0.s.v. Jacob kan skelne mellem foresagte reekker af fonemer,
men ikke eftersige dem hver for sig. Han beklager sig spontant over ikke at kunne
hare det midterste fonem, selvom han altsa godt kan hgre forskel! Jacob har saledes
visse problemer med de mindste betydningsadskillende elementer i sproget:
fonemerne, og til en vis grad de mindste betydningsbarende elementer: morfemerne.
Jacob mangler tilsyneladende fonematisk geher for at kunne udnytte skriftens
principper.

“At lese kan defineres som at udnytte skriftens principper for at forsta
indholdet af en tekst. Det betyder, at elever, der har svaert ved at lere at lese, ma
have mangelfulde forudsatninger for at leere at udnytte skriftens principper”, skriver
Carsten Elbro (1 og 2) og dermed ender det andet af Jacobs hovedtemaer teet op ad
Elbros formuleringer i disputats (1) og artikler (2) om skriftprincip og
forudseetninger. Hos Lundberg (8) er disse forudsatninger formuleret under
samlebetegnelsen: lingvistisk bevidsthed. Herved forstas bl.a. “at kunne opdele en
seetning eller et udtryk i ord, at kunne opdele ord i morfemer, stavelser eller fonemer,
at kunne saette ord sammen af sddanne dele er alle eksempler pa, at eleven kan skifte
perspektiv pa sproget og dermed ikke laengere er bundet til sprogets indholdsside”.

Men eksperimenter med andre og mere ideografisk opbyggede skriftsystemer
over for dyslektikere tyder ikke pa at der er sarlige vanskeligheder med at skifte
abstraktionsniveau mellem  sprogligt  indhold og  sproglig  form.
Undervisningssituationer sammen med dyslektiske skoleelever viser ogsa, at
anvendelse af relevante metoder - f.eks. at padagogen blot udfarer en del af den
artikulatoriske proces for den dyslektiske elev - fremmer analyse af skriftens form
vaesentligt i den samlede laese-staveproces. Problemet er blot at eleven pa lengere
sigt har sa sveert ved at tilegne sig feerdigheden som sin egen.

Dette kunne tyde pa at kernen i problemet snarere skal sgges i manglende
forudseetninger for at anvende perception af egen tale i stedet for problemer med at
skifte sprogligt abstraktionsniveau fra indhold til form.
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Hos Elbro (2) er denne perception af egen tale central som kritisk forudsatning
for tilegnelse af laese-stavefeerdighed. “Dyslektikere har markante vanskeligheder
med at udnytte det fonematiske princip, d.v.s. at de kun vanskeligt kan finde en
mulig lyd til hvert enkelt bogstav i ord og derved ‘stave’ sig igennem ord for at laese
dem. En lang raekke undersggelser har med usedvanlig stor sikkerhed vist, at
opmearksomhed pa de enkelte lyde (fonemer) i talen er en kritisk forudsatning for
succes i den farste leeseindlering”. Det vil sige at fonologisk opmarksomhed er en
forudseetning for at leere at udnytte det fonematiske princip. Spergsmalet er sa, hvad
der er forudsetning for at blive fonologisk opmarksom. Spgrgsmalet er blandt andet,
om det er et kognitivt anliggende, d.v.s. at bgrn, der bliver dyslektikere, har
vanskeligt ved at abstrahere fra ordenes betydning og teenke pa deres lyd, eller om
det er et perceptuelt anliggende, d.v.s. at dyslektikere ikke skelner sa skarpt mellem
lydene eller pa samme made som normale lasere, eller om det eventuelt er en
kombination, hvor det ene er medvirkende arsag til det andet. Spargsmalet er endnu
ikke besvaret med rimelig sikkerhed. Det er fristende at se en felles arsag til disse
fonologiske og morfologiske vanskeligheder blandt dyslektikere i en enkelt sproglig
faktor, som f.eks. en mangelfuld indre reprasentation (indre lyd/klangbillede) af ord.
Hvis dyslektikere ikke har en tilstreekkelig nuanceret og preecis indre reprasentation
af ord, er det let at se, hvorfor de har vanskeligheder med at hgre forskel pa ord, der
lyder nasten ens, og vanskeligheder med at dele ord i abstrakte enheder som f.eks.
bajningsendelser eller enkelte lyde; og det forklarer ogsa hvorfor dyslektikere har
vanskeligheder med at manipulere med abstrakte sproglige stagrrelser og danne sig
begreber om dem”.

Jacob er meget bedre til auditivt at percipere de fonemer, morfemer og
stavelsesdele som han har sa meget svaerere ved at forme artikulatorisk. Han har
tilsyneladende mere styr pa fonemerne (den lydlige side) og sa meget sveerere ved
artikulemerne (den motoriske side). Selvfglgelig er auditiv perception og
artikulationsfaerdighed sa sterkt integrerede funktioner, at de vanskeligt kan
adskilles. Men hvis man endelig skal udnavne en hovedskyldig i de dyslektiske
elevers vanskeligheder med at udnytte det fonematiske skriftprincip, var det nok
veerd at sammenligne den artikulatoriske del af processen med den auditive.

Jacob er klart bedre til at skelne auditivt end til at forme artikulatorisk. Nar
man som voksen gar ind og statter ham og laver den artikulatoriske forarbejdning i
sin egen mund, bliver han mange procent bedre med hensyn til fonematisk analyse.
Man kunne spgrge om ikke de uudviklede forudsatninger hos Jacob ligger gemt i
hans manglende evne til at artikulere talesprogssekvenser (syntax, fonemer, remser
m.v.), og at dette haenger sammen med at kunne flytte rundt med fonemer (DLN,
PTB, NDL, ELD m.fl.), stavelser, morfemer, eftersige remser og mere meningslgse
seetningskaeder. Luria (9) papegede i forbindelse med denne funktion, at mennesker
med forstyrrelser i den centrale kinastetiske region i1 venstre hemisfere havde
vanskeligt ved at skelne mellem fonemerne ‘d’, ‘e’, ‘n’ og ‘I’, fordi de er baseret pa
talemotoriske beveaegelser som ligger teet op ad hinanden. Dette tyder pa, at fonetisk
analyse ikke som det almindeligvis antages, udelukkende er baseret pa akustiske,
auditive treek, men i hgj grad ogsa artikulatoriske. At barn i hgj grad baserer deres
fonetiske analyse pa talemotorikkens sekvenser, er saledes papeget af bl.a. Skjelfjord
(13)

Hos Jacob er det meget tydeligt at problemerne gges drastisk, nar han
preesenteres for eftersigen af mere og mere meningslgse enkeltelementer. Han
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eftersiger uden vanskeligheder: “jeegeren skgd haren i udkanten af skoven’, mens:
“a@bletraeerne groede i en have bag et hegn™ bliver til “ablerne gror bagved i en
have ... nej..””. Her fornemmer Jacob godt at han mangler noget i den saetning, som
nogle lingvister har kaldt: “en nonsenssatning”. Ja i hvert fald er det netop i den
sidstnaevnte saetning vanskeligere at opstille et indre sceneri for situationen, og derfor
overlades man i hgjere grad til at skulle erindre den som en rytmisk serie af ord. Og
det kan Jacob ikke! Hans problemer gges voldsom ved “‘sip sipper nip sip sirum
sip”, TI-VO-LI, VO-LI-TI, LI-VO-TI, DLN, PTB, m.fl.

Jacob har massive vanskeligheder med hensyn til at diskriminere og ordne i
sekvenser. Jacob har sveerere ved at gengive indholdslgse sekvenser af talelyd end
meningsfyldte. Nar de sekvenser - som Jacob skal erindre sig og gengive - tammes
for indhold, gges hans vanskeligheder dramatisk. For sa er han i hgjere grad overladt
til at erindre sig dem rytmisk og serielt. Han kan meget bedre afgere om udtalte
fonemer, morfemer m.v. er ens eller forskellige end opfange og eftergare de samme
elementer ordnet serielt. Jacobs ene tema - det rytmiske - synes at hange sammen
med en mangelfuldt udviklet seriel erindring. Og maske er der her en vigtig nggle til
forstaelse af hans fonematiske vanskeligheder og svigtende forudsetninger for at
udnytte skriftens principper.

Jacob gar i 6. klasse og laeser pa 2. klassetrin, men sma diskrete traek i oven for
beskrevne iagttagelser tyder pa at han har naet et modenhedstrin, hvor han vil kunne
lere sig at lese inden for en overskuelig tid. Moren og Jacob forteller
samstemmende at han er begyndt at laese i tegneserier derhjemme. Nar Jacob laeser
op pa baggrund af statte i samtaler om billedmaterialer med relation til smateksterne,
leeser han forbavsende godt og sikkert. Og samtidig opleves det forbavsende let at ga
ind og stegtte Jacob i aktiviteter med rekonstruktion af ituklippede satninger og
ituklippede ord, samt aktivere hans artikulatoriske bevidsthed i staveaktiviteter.

Som et lille kuriosum kan naevnes at Jacob nok kan huske og gengive 3 og 4
reekker af brikker med geometriske figurer. Han fornemmer eller forventer
ovenikgbet selv intutitivt at han er/skal veere god til det. Sa da jeg leegger min raekke
af farst 3 og senere 4 brikker af geometriske figurer, giver Jacob lynsnart tegn til at
jeg ma deekke min reekke til, hvorefter han kan legge sin pa samme vis. Men han
bliver overmodig og overrasket allerede ved fire elementer og begynder at fejle. Den
visuelle eller nasten eidetiske styrke - som den laeseretarderede elev kan have felles
med de langt yngre “memory-spillere” i bgrnehaven - er Jacob nu ved at miste.
Maske fordi han endelig er ved at udvikle forudsatninger for tilegnelse af
leseferdighed, at kunne “knakke koden” med en nyvunden fonematisk
diskrimination; og sa ma han give keb pa evnen til den nasten fotografiske
hukommelse, som hgrer smabarnsalderen til.

Spoler man Jacobs udviklingsfilm tilbage mod 1.klasse og bgrnehavealder, vil
man kunne ane disse vanskeligheder pa de forskellige trin. Jacob har tilsyneladende
ikke veeret parat til leeseindlering i de forste skoledr. Normalt begavet, normal
motorisk-, perceptuel- og sproglig udvikling, og kun ganske diskret to temaer som
hverken har medfart henvisning til talepaedagog eller psykolog. Men man ville have
kunnet ane dem som risikofaktorer uden at kunne forudse om de ville “sla igennem”.
At Jacob er kommet til 6. klasse med sin selvrespekt og selvtillid i behold tjener
skolen og lererne til &re. De ma intuitivt have forstaet at tackle Jacobs sarlige
problemer uden at det er gaet ud over hans gvrige videnstilegnelse og lyst til at laere

75



sig at leese pa leengere sigt. Og det haenger selvfglgelig ogsa sammen med en robust
personlighed.

Hos Jacob aner man at hans forudsetninger for tilegnelse af lseesefeerdighed
ikke har veeret til stede ved skolestart. Han fremstar som en af de elever som farst
burde pabegynde laeseindleringen fra 4. klasse og fremefter. Det kan man
selvfglgelig ikke i praksis, fordi alle: elev, foraldre, lerere og omgivende samfund
forventer at man leerer at leese inden for de forste skolear. Men for Jacob har det
noget at ggre med et samspil mellem parathed og metoder.

Eller som det udtrykkes af Kjeld Fredens (3): “Vi kan derfor slutte, at hvor
modning og veekst overvejende er biologiske feenomener, sa er laering et socialt; men
med den vigtige tilfgjelse, at den neuromotoriske modning og den psykomotoriske
udvikling er samtidige og at de udviklingsmaessigt haenger sammen”.

Set i relation til Jacob ma det kunne forstas saledes, at i takt med at Jacob
modnes med hensyn til lateralitet og rytmisering, vil han kunne deltage i mere og
mere avancerede motoriske- og rytmiske aktiviteter; og samtidigt udvides hans
muligheder for at tilegne sig de hemmede dansk og regnefaerdigheder, saledes at
aktiviteter pa det abstrakte niveau vil forarsage et positivt feed back pa hans modning
0.S.V.

For at forstd Jacobs indleringssituation synes det ngdvendigt at have en
overordnet model. | relation til dyslexi vil lingvistik, perceptionspsykologi,
neurolingvistik, udviklingspsykologi m.v. kunne udgare veasentlige synsvinkler pa
problemet, men ingen af dem vil alene kunne ophgjes til “modellen”. | det hele taget
er det problematisk for mange, at modellen for en beskrivelse af svar dyslexi
fremdeles ma veere en hypotetisk model. Tilegnelse af leeseferdighed kan beskrives
ud fra et komplekst set af faglige indfaldsvinkler, med mulighed for skiftende
synsvinkler fra elev til elev, anderledes kan det ikke veere. Hos Steen Larsen (7) ses
vaesentlige tillgb til en overordnet hypotese om hjernefunktionens integration af
specialiserede funktioner i laeseudviklingen. Hos Fredens og Hansen (3 og 4) er
“modulteorien” en parallel mulighed. “Et modul er en specialist eller en processor,
som tager sig af bestemte funktioner. Den bygger pa en forprogrammeret strukturel
opbygning i hjernen. Den kan derfor betragtes som en medfgdt parathed til at mgde
de ydre kulturgivne pavirkninger og dermed forskellige systemer med deres egne
selvstendige koder. Det ser samtidig ud til at samspillet mellem modulerne farst
finder sted, nar de hver for sig er udviklede. Samspillet mellem systemerne bygger
pa, at de i forvejen kan selv”.

Set i relation til Jacob kan det give en fornemmelse for en forstaelse af hvorfor
han ikke har kunnet leere sig at leese endnu. Hvorfor han sandsynligvis vil kunne
komme til det ud fra de aktuelle iagttagelser, og ikke mindst de muligheder der
foreligger derved, at hans delfaerdigheder nu synes at na et niveau ‘hvor de begynder
at kunne selv og dermed ogsa kunne integrere sig med andre’.

Pa efterfglgende made draftede vi med udgangspunkt i ovennavnte overvejelser:

Stimulering af forudsaetningefeerdigheder: Vi draftede mulighederne for at ga til
svgmning. Jacob har laert sig at svemme, men nu kunne det veere undervisning med
hovedvaegt pa synkronisering af armtag, bentag og andedraet i forskellige
svegmmearter. Aerobics eller circuit-treening til rytmisk musik for at provokere og
udvikle evnen til at bevaege sig til rytmisk musik. Aktiviteter med tegnemenstre i
stort format pa tavle til givne rytmer. Farst monotone rytmer, sa temposkifte og
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efterhanden flere varianter. Det ville vaere en god idé at involvere en interesseret
musiklaerer. Dette kunne kombineres med tohandede musikinstrumenter som et
eksperiment til at udvikle rytmesans pa tvears af kroppens midtlinie. Jacob elsker at
spille badminton som giver mange udfordringer med bevagelsesmassige
midtlinieskift. Det kan suppleres med geometriske aktiviteter ud fra en tegning af
badmintonbanen som model for samtaler om regler, rum og retning.

Malet med disse aktiviteter - som Jacob deltager frivilligt i - er ikke at lzere
ham at laese eller stave, men at konfrontere ham med nogle aktiviteter som vil kunne
bedre hans basis for at videreudvikle lateralitet og rytmesans. lgvrigt skal han veere
med pa klassen og kun et par gange om ugen deltage i de specielt tilrettelagte
undervisningssituationer.

Regning og matematik: | ferste omgang ma det veere vigtigt at matematikleereren
opnar indsigt i Jacobs grundleeggende kodningsproblemer. Maske er det muligt at
statte ham med hensyn til divisionsalgoritmer ved hjelp af ferdigregnede stykker
opdelt som pusleopgaver, hvor Jacob skal rekonstruere cifrenes indbyrdes orden.

Dansk: Lesning ud fra maximal kontekst (5 og 6) med stgtte i billedsekvenser,
avisfotos og tematiske billeder. Matching og hgjtleesning med mulighed for sprogligt
kvalificerede get. Rekonstruktion og preecisionslaesning af ituklippede satninger
med understregning af talerytme og prosodi. Rekonstruktion af stavelsesdele pa
kartonstykker ~ med  synkronisering af  visuel  fremtreedelsesform  og
artikulationsmelodier. Det at fa leeseprocessen til at “flyde rytmisk” pa smasatninger
og smatekster vil dels skabe fremgang i laesning, men ogsa udgve et vist
udviklingsmassigt pres pa forudsatningsfunktionerne. Malet ma vere udvikling af
en rimelig leeseferdighed inden for det naste par ar, stette til gvrig videnstilegnelse
med staveferdighed og skriftlig formulering “ventende i kulissen”. Her vil et
tekstbehandlingsanleg udvalgt med omhu kunne tage brodden af eventuelle
vedvarende stavevanskeligheder i skriftsprogsprocessen.

Hvis skolen kan fortseette med at stotte Jacob psykisk og vidensmassigt ma den
formodede modning i Jacob kunne omszettes til fremgang i leesefaerdighed, bl.a. ogsa
via sma succesfyldte oplevelser hvor lesningen lykkes i form af sekventiel timing
eller synkronisering af skriftbillede og talemotorik. Om et halvt ar fra nu mades
Jacob med de samme voksne for en revurdering af situationen.
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